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RESUMO

O presente estudo de cunho qualitativo, tem como objetivo enfatizar a importancia do brincar
e da boneca como instrumentos pedagdgicos para abordar a diversidade étnico-racial e cultural
no ambiente escolar. A tematica surgiu do interesse das pesquisadoras frente a publicagdo da
lei 11.645/08, que prevé o ensino da cultura e da historias afro-brasileira e indigena nos espacos
escolares. Analisa a boneca indigena - Ritxoko e africana - Abayomi, utilizadas como
estratégias pedagdgicas para retratar a diversidade étnico-racial e o respeito mutuo pelas
diferentes culturas e como representagdes sociais. Permitir o acesso das criangas as bonecas de
diferentes culturas e etnias, que compde o Brasil, nos parece ser uma possibilidade rica e
interessante para se trabalhar na educacio bésica, promovendo praticas pedagogicas voltadas
para a diversidade étnico-racial e cultural no ambiente escolar, tornando a escola um espago
para a constru¢do de uma sociedade futura inclusiva nos aspectos culturais.

Palavras-Chave: Brincar. Bonecas. Diversidade étnico-racial.

ABSTRACT

This qualitative study aims to emphasize the importance of playing and dolls as pedagogical
tools to address ethnic-racial and cultural diversity in the school environment. The theme arose
from the researchers' interest regarding the publication of Law 11.645 / 08, which provides for
the teaching of Afro-Brazilian and indigenous cultures and histories in school spaces. It
analyzes the indigenous doll - Ritxoko and the African doll - Abayomi, used as pedagogical
strategies to portray ethnic-racial diversity and mutual respect for different cultures and as
social representations. Enabling children to have access to the best cultures and ethnicities that
make up Brazil seems to us to be a rich and interesting possibility to work in basic education,
promoting pedagogical practices aimed at ethnic-racial and cultural diversity in the school
environment, making the school a space for building a future society that is inclusive of cultural
aspects.

Keywords: Play. Dolls. Ethnic-racial diversity.
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RESUMEN

Este estudio cualitativo pretende destacar la importancia del juego y de las mufiecas como
herramientas educativas para abordar la diversidad étnico-racial y cultural en el &mbito escolar.
El tema surgio del interés de los investigadores por la publicacion de la ley 11.645/08, que prevé
la ensefianza de la cultura e historia afrobrasilefia e indigena en los espacios escolares. Analiza
la mufieca indigena - Ritxoko y africana - Abayomi, utilizadas como estrategias pedagogicas
para retratar la diversidad étnico-racial y el respeto mutuo de las diferentes culturas y como
representaciones sociales. Permitir que los niflos tengan acceso a mufiecos de las diferentes
culturas y etnias que componen Brasil nos parece una rica e interesante posibilidad de trabajar
en la educacion basica, promoviendo practicas pedagogicas dirigidas a la diversidad étnico-
racial y cultural en el ambiente escolar, haciendo de la escuela un espacio para la construccién
de una futura sociedad inclusiva en los aspectos culturales.

Palabras clave: Juego. Muiiecas. Diversidad étnico-racial.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho aborda o uso das bonecas como recurso pedagogico para retratar a
diversidade étnico-racial e cultural dentro do ambiente escolar, desconstruindo os esteredtipos
enraizados na sociedade por meio do brincar, enfatizando a importancia do mesmo na infancia
a luz de documentos legais.

Atualmente, os curriculos propostos para a educacao possuem um discurso pautado na
pluralidade racial e cultural, todavia ¢ comum nas escolas de modo geral marginalizarem a
cultura das minorias, centralizando desde discursos até os brinquedos, nosso foco principal,
apenas com caracteristicas culturais e fisicas da cultura predominante.

Apoiado nos pressupostos de Lev S. Vygotsky e seus colaborados discorremos sobre a
importancia do brincar e do brinquedo para a crianga de até doze anos segundo ao que se
apresenta nos documentos oficiais dos direitos da crianga, bem como, os parametros
curriculares nacionais e assim dissertar sobre a relevancia da representatividade nessa etapa da
vida para a constru¢do da identidade social, enfatizando também a aprendizagem baseada na
interagao.

Assim, entendemos o valoroso processo de construgdo e entusiastas da Teoria Historico-
cultural, pautando meus estudos e publicacdes durante a minha faculdade acerca da referida
teoria, resolvemos dialogar nesse momento, sobre as bonecas para criar possibilidades de uma
educacdo inclusiva nos aspectos culturais e étnico raciais, ressaltando que o Brasil € um pais
com alto indice miscigenacao e retratar apenas uma cultura em sala de aula, € negar as raizes

que findam nosso pais e uma forma de opressdo com os aqui nativos.
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O objetivo que conduz este trabalho de modo mais amplo refere-se a compreender a
influéncia das bonecas como representagdes sociais para a formacao da identidade da crianga,
com isso originam-se os objetivos especificos: apresentar a boneca indigena — Ritxoko - ¢ a
boneca africana — Abayomi - e salientar a importancia de brincar em diversidade.

Para atingir tais objetivo realizamos uma pesquisa qualitativa, de cunho bibliografico e
exploratério com base na andlise de documentos legais, livros, teses e artigos cientificos
encontrados em periodicos referentes a tematica, procurando estabelecer uma desconstrucao de

estereotipos e criar possibilidades para uma escola com pluralidade cultural e racial.

2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

O atendimento oferecido para as criangas no Brasil traz ao longo de sua trajetdria
historica ideias antagdnicas no que se refere ao seu propoésito social inicial, visto que antes “a
concepgdo educacional era marcada por caracteristicas assistencialistas, sem considerar as
questdes de cidadania ligadas aos ideais de liberdade e igualdade” (BRASIL, 1998, p. 17).

Em consonancia com o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil —
RCNEI (1998) a educacdo infantil no Brasil surgiu diante da necessidade de acompanhar o
avanco da sociedade, a urbanizagao, disseminagao do capitalismo, a necessidade da inserc¢ao da
mulher no mercado de trabalho, bem como, as mudancas das estruturas familiares ¢ tem
crescido de forma recorrente nas ultimas décadas.

Esses fatores conjecturaram com a necessidade da movimentagdo dos oOrgdos
governamentais para que o atendimento as criancas de 0 a 6 anos tornasse reconhecido pela
Constitui¢ao Federal de 1988, assim, em decorréncia dos movimentos feministas e sociais, a
educagdo publica para as criangas pequenas, nas creches e pré-escolas passou a constar no artigo
208 como dever do estado.

Mascioli (2012) aponta em sua tese de doutorado sobre os primérdios da educacdo
infantil, que inicialmente dispds apenas de um carater meramente assistencialista e higienistas,
afim de reduzir os elevados indices de mortalidade. Nos primérdios, como dizno RCNEI (1998)
as creches e pré-escolas foram utilizadas também como recurso para tentar resolver os indices
de pobreza e sanar lacunas deixadas pelas respectivas familias durante muito tempo.

Por vez, modificar a ideia de educacdo assistencialista, significa superar alguns
estigmas, como compreender a especificidade da educagdo infantil e a sua importancia para

todas as classes sociais sem distingdo, além de rever as concepgdes de infancia.
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Com isso, apesar de ja garantida em forma de lei a educagdo publica para as criancas
pequenas, surgiu a necessidade de debater-se sobre os conceitos originalmente impostos no que
se refere a educacao infantil.

Assim, posteriormente em 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) Lei 9394/96, a qual estd em vigor até os dias atuais, compreende-se pela
primeira vez no Brasil, a educagao infantil como parte da educacao basica, compondo o sistema
de ensino, ou seja, antecede o ensino fundamental e médio, com a finalidade de proporcionar o
desenvolvimento integral da criangca como consta o artigo 29.

Em consonancia com a LDB (1996) a educagdo basica é considerada gratuita para as
criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos de idade e gratuita e obrigatoria dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, diante disso entende-se que a educagdo infantil, na pré-escola,
contempla a obrigatoriedade.

Com isso, a educagdo infantil que antes tinha apenas uma politica assistencialista,
transfigura-se em um espaco educativo, desempenhando atividades com o objetivo de
estimular, proporcionar aprendizagem as criancas e desenvolver as suas multiplas

competéncias, além do cuidar que ¢ indispensavel nessa faixa etaria.

2.1 O direito de brincar na Educacao Infantil

Na atualidade, o periodo da Infancia possui o reconhecimento de multiplos direitos, entre
eles o brincar, contudo, tal direito ainda ¢ negligenciado, principalmente em escolas onde
predomina a tradi¢do conteudista. O conceito do brincar vem se difundindo desde tempos
remotos, mas tem conquistado mais visibilidade como recurso auxiliar no desenvolvimento da
crianga e aprendizagem, em especial, na Educagao Infantil, nos tempos atuais.

O brincar infantil € pautado na filosofia marxista que concebe o mundo como resultado
de processos historico-sociais que alteram ndo s6 o modo de vida da sociedade, mas inclusive
as formas de pensamento do ser humano. (VIGOTSKY, 1982). Portanto, toda conduta do ser
humano, incluindo o brincar, ¢ construida como resultado de processos sociais.

Friedmann (1992) aponta que a brincadeira estabelece um sistema que constitui a vida
em sociedade da crianga, por seguinte esse patrimonio ludico-cultural cerca a crianga e deve se
fazer presente nas instituigdes escolares, “porque brincar ¢ essencial a saude fisica, emocional
e intelectual do ser humano.” (1992, p. 35). Apoiado no Referencial Curricular Nacional para
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Educacao Infantil (1998), o brincar ¢ uma linguagem infantil, atividade intrinseca da infancia.

Brincar ¢ coisa séria, a vista disso, A Lei n° 8.069/1990 do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) garante a crianca em seu artigo 16, paragrafo IV o direito de “Brincar,
praticar esporte e divertir-se”, e ainda em nivel nacional e internacional o artigo 31 da
convengdo de Direitos da Crianca da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) diz: “Os Estados
Partes reconhecem o direito da crianga ao descanso e ao lazer, ao divertimento ¢ as atividades
recreativas proprias da idade, bem como a livre participagdo na vida cultural e artistica.”.

Em orientagdes mais recentes, presentes na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(2015), aborda o bindmio cuidar e brincar como elementos indissociaveis no processo que
compde a educagdo infantil, assim, dentre os seis direitos de aprendizagens descritos, esta o
brincar, que ¢ uma atividade inerente a infancia, por meio dele, a crianga torna-se protagonista,
¢ uma maneira de falar, ndo convencional, expressar emogoes, inquietudes, aprender, interagir
consigo, com o mundo, objetos e pessoas ao redor, fazendo a passagem do mundo real para o
da fantasia. O brincar esta presente nos volumes um e dois do Referencial Curricular Nacional
para Educacdo Infantil, compondo os conteudos essenciais para as criancas de zero a trés e
anos, como também para as de quatro a seis anos. Com isso percebe-se a importancia dessa

acao nas dependéncias institucionais para desenvolvimento biopsicossocial da crianga.

3 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: VYGOTSKY E SEUS COLABORADORES

Vygotsky (1991) compactuando com as ideias marxistas, afirma que a aprendizagem,
acontece, por meio da interacdo entre o sujeito com outros sujeitos mais experientes, ou seja, €
influenciado pelo meio, dessa forma busca explicagdes para as funcdes psicologicas superiores.

A Teoria Historico-cultural corrente da psicologia soviética, finda suas raizes nos estudos
advindos de Lev Semenovich Vygotsky e seus colaboradores. Segundo Elhammoumi (2016) a
pesquisa para a construgdo de respectiva teoria, possui fundamentagcdo na concepcao de Karl
Marx, conhecida como materialismo ou materialismo historico, alguns autores também trazem
de forma unificada como materialismo historico-dialético. Dessa forma, a teoria Historico-
Cultural possui base filosofica e epistemologica na teoria Marxista.

Vygotsky (1982) apoia-se profundamente na dialética e, se propde a estudar e entender
o desenvolvimento humano, interpretar a realidade e desfazer a dicotomia entre sujeito e objeto,

com isso, compreender a relagdo sujeito-objeto e entender como o ser humano se relaciona com
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as coisas, natureza € com a vida. O autor também dispde do método, para elucidar as fungdes
mentais superiores, caracterizadas por mecanismos superiores complexos, visto que, a crianga
nasce apenas com funcdes psiquicas elementares e com as instrugdes da cultura que estd
inserida, estas transfiguram-se para fungdes superiores e as mesmas distinguem o homem dos
animais.

Nesse mesmo viés, compactua com a ideia de que o ser humano se constitui a partir do
conjunto de relagdes sociais, oportunizadas pelas fungdes psiquicas superiores, sob essa Optica,
“O individuo, para Vygotsky, ¢ uma entidade social. Ou seja, Vygotsky via o individuo como
internamente social.” (ALHAMMOUMI, 2016, p.26). Diante da afirmacdo, ¢ possivel
compreender que dentro da Teoria Historico-Cultural o objeto de estudo refere-se ao individuo
social, ja que 0 mesmo se constitui a partir das suas relacdes sociais e do meio que as constroem.

Portanto, o processo de aquisi¢ao do conhecimento ¢ entendido como apropriacao e
internalizacdo dos saberes culturalmente e socialmente estabelecidos, que ocorre
gradativamente ¢ é embasado por uma série de transformagdes. E uma apropriagio individual
dos saberes que pertencem ao meio social, isto €, segundo Vigotsky; Luria; Leontiev (2010) a
aprendizagem ocorre em primeiro momento entre pessoas, no nivel social (Interpsicolégico) e
depois de forma individual, no interior (intrapsicologico). Sendo assim, momentos da vida do
individuo definem a sua singularidade.

Embora a Teoria Historico-cultural enfatize o homem e suas relacdes sociais, bem
como, 0 meio em que vivem, o suporte da questdo bioldgica, ndo ¢ totalmente descartada, Silva
(2014), todavia, ela ndo ¢ decisiva para a constru¢cdo do conhecimento e identidade do ser, na
qual ¢ resultante das relagdes entre homem e sociedade, pois ao transformar a realidade,
transforma a si mesmo gerando o processo historico.

Com o aporte da teoria Historico-cultural - Vigotsky e colaboradores - compreende-se
que o ser humano apenas constitui sua humanidade por meio das relagdes que estabelece
socialmente, ou seja, a crianga, foco principal do trabalho, se desenvolve psiquicamente por via
de estimulos e mediacdes advindos do adulto e dos objetos presente em seu entorno, e ai estdo
situados os brinquedos e as bonecas, que serdo abordados mais adiante.

O brincar infantil € pautado na filosofia marxista que concebe o mundo como resultado
de processos historico-sociais que alteram ndo s6 o modo de vida da sociedade, mas inclusive
as formas de pensamento do ser humano, conceito no qual sera enfatizado no préximo capitulo.

No contexto ensino aprendizagem, um dos pontos cruciais para o presente trabalho,
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Vigotsky aborda as relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento, conceitos considerados
pela teoria como inter-relacionados, mais do que isso, imbricados um no outro de forma
dialética, um depende exclusivamente do outro.

O autor acredita que todo ser humano, além de ser um ser historico e cultural, possui
certo potencial para a aprendizagem, tal nivel intitulado por desenvolvimento potencial que
enfatiza praticas que a crianga ainda ndo ¢ capaz de realizar sozinha, ou seja, sem intermédio
de algo ou alguém, mas pode vir a realizar com ajuda de uma crianga mais experiente ou com
o auxilio de um adulto. “O nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto o desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento
mental prospectivamente.” (VYGOTSKI, 1991, p.58). Isto ¢, nivel de desenvolvimento
potencial refere-se as tarefas que a crianca consegue realizar, mas com o intermédio de alguém
mais experiente, segundo Mascioli (2012) e a luz da teoria Historico-cultural, compreende-se
aqui a importancia que Vygotsky atribui frente a primordialidade e necessidade da identificagao
dos dois niveis de desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem a zona de
desenvolvimento proximal - ZDP, em especial na educagao infantil.

Nesse processo de ensino aprendizagem proposto por Vygotsky o professor possui um
papel colossal, ja que, para Vygotsky (1989, apud PINO, 2000, p. 65), “n6s nos tornamos nos
mesmos através dos outros”, dessa forma, com a mediagdo ¢ fundamental desde a pré-escola
e/ou jardim da infancia.

Com tudo, percebe-se que a interagdo social ¢ indispensavel para a aprendizagem, uma
vez que a mesma ocorre antes mesmo da crianga chegar até a escola.

Todo individuo ¢ um ser histérico e social desde que nasce, dessa forma, sera discorrido
mais a frente a maneira de relacionar da crianga, por meio do brincar, que ¢ sua linguagem
intrinseca. Passaremos agora a saber quem ¢ e que foi essa crianga que brinca, aprende e se

desenvolve ao longo do tempo.

3.1 Conceito de crianga e de infancia

De acordo com o minidicionério Aurélio (2009) a palavra crianga “sf. 1. Ser humano de

pouca idade, menino ou menina. 2. Pessoa ingénua, infantil, imatura” (p. 276).
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Com enfoque no primeiro significado tal qual ¢ utilizado nos dias atuais e com
embasamento nos estudos da historia da infancia é notavel que a significagdo da crianga passou
por reformulacdes importantes ao longo dos tempos.

O referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil aborda que “as criangas
possuem uma natureza singular, que as caracterizam como seres que sentem e pensam o mundo
de um jeito muito proprio” (1998, p. 21), assim € possivel consolidar que a crianga € um sujeito
que embora menos experiente sente, pensa e produz historia e cultura da mesma forma que os
adultos. Necessitando de reconhecimento e cuidados requeridos por essa fase da vida.

Contudo, na antiguidade, segundo Postman (1999), os gregos nem mesmo tinham uma
palavra para referenciar essa faixa etaria da vida, “entre suas estatuas remanescentes nenhuma
¢ de crianga” (1999, p. 20) observa-se mediante a agdes como esta, que a crianga, bem como a
infancia ndo possuiam nem mesmo uma singela atencao.

Arigs (1981) relata um fato curioso, diz que quando a crianga vivia em meio aos adultos,
eram intituladas por adultos em miniatura, vestindo-se e vivendo como eles. Assim foi até por
volta do século XII, compreende-se que “a concepgao de crianca € uma nog¢ao historicamente
construida” (RCNE, 1998, p.21) e passou por avancos e conquistas ao longo da histéria. No
mundo contemporaneo ela é compreendida como um sujeito singular de direitos, dentre eles o

brincar, que sera reportado a diante.

3.2 Construcao da identidade infantil

Fundamentado nos conceitos Vygotskiano, sabe-se que o ser humano, mais
especificamente a crianga, foco principal do trabalho, ¢ totalmente atuante na producao de
histéria, constituindo-se a partir da cultura que esta inserida e da interagdo com as pessoas ao
seu redor. “As ideias da crianga a respeito do mundo sdo construidas a partir da sua relagdo com
o meio e se modificam a medida que os conhecimentos sdo construidos.” (PAIVA; NUNES;
DEUS; 2010, p.89).

Dessa forma ¢ inegével a contribuicao da escola na construcao da identidade da crianga,
visto que, a escola propicia um contato social, muitas vezes com alguns costumes diferentes
aos que a crianga estava acostumada na zona familiar.

Por isso, cabe ao professor propiciar momentos para que as criangas interajam entre si,
para que oportunize trocas e conversas, demonstrando modos de se expressar e agir. Uma das
formas de possibilitar essa socializag¢do para a constru¢do da identidade individual é por meio
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da brincadeira.

Sabendo disso, em sequéncia ao trabalho abordaremos a brincadeira e seus elementos,
bem como sua importancia na vida da crianca ¢ no ambito escolar, que por vez vem sendo
subtraida bruscamente, as criancas cada vez tem menos tempo para brincar, vale ressaltar que
as pesquisas seguintes ainda sdo apoiadas nos estudos advindos de Lev. S. Vigotsky e seus

colaboradores

4 O BRINQUEDO E A REPRESENTATIVIDADE

Com base na teoria Historico-Cultural assenta-se que a identidade da crianca ¢ formada
a partir da cultura que estd em seu entorno. Assim, homem ndo nasce dotado das aquisi¢des
historicas da humanidade. Estas sdo resultados do desenvolvimento das geragdes humanas que
nao sdo incorporados nem nele, nem nas suas disposi¢des naturais, mas no mundo que o rodeia,
nas grandes obras da cultura humana,

Logo, ¢ essencial estabelecer a diversidade nas escolas, para agregar a todos e manter
viva nossas raizes, entretanto, mediante as pesquisas realizadas € o conhecimento do curriculo
escolar, sabe-se que até mesmo os livros didaticos precisaram passar por reformulagdes apos a
promulgagdo da lei 11.645/08.

E de conhecimento geral importancia dos povos indigenas e africanos na construgéo do
Brasil atual, porém a obrigatoriedade da disseminagdo dessas culturas dentro das escolas tem
apenas uma década, aproximadamente, o que ¢ extremamente recente perto dos cinco séculos
apos a chega dos europeus no Brasil. Vejamos ai, a defasagem da pluralidade étnica cultural no
ambito escolar.

Para Mascioli (2006) para que exista a compreensao e o respeito sobre as diferencas das
diversas culturas, as escolas devem assumir seu papel como institui¢do educadora, responsavel
pela formagao de pessoas criticas. A educagdo para o respeito das diferencas deve acontecer
desde a infancia, reconhecendo a cultura infantil e a ludicidade que € propria dessa fase do
desenvolvimento.

A fim de termos uma educac¢do inclusiva e multicultural, bem como, uma sociedade
inclusiva e multicultural, cabe a escola acolher os alunos de diferentes culturas e inseri-los no
contexto escolar, para assim, valorizar nossas raizes e agregar todos os que compde a escola.

Frente aos brinquedos da educagdo infantil, o professor deve problematizar e ofertar diferentes
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tipos, para assim agregar todos os alunos presentes na comunidade escolar.

4.1 O que é brinquedo, jogo e brincadeira?

A brincadeira ¢ uma atividade ludica que integra a vida social da crianca Friedman
(1992), dessa forma a “brincadeira: refere-se basicamente a agdo de brincar, a0 comportamento
espontineo de uma atividade cultural ndo estruturada. (FRIEDMAN, 1992, p. 24). Esta ¢ inerente as
mesmas e transcorre de geracao para geracao, ou seja, ¢ historicamente construida, portanto,
compreende-se uma crianga saudavel, aquela que desfruta do seu direito de brincar e
desenvolver ali suas potencialidades multiplas.

O conceito do brincar ¢ muito antigo e vem se difundindo desde tempos remotos, mas
tem conquistado mais visibilidade como recurso auxiliar no desenvolvimento da crianga e
aprendizagem, em especial, em creches, escolas maternais e jardins de infancia, nos tempos
atuais.

O brincar ¢ uma atividade intrinseca da infancia, por meio dele, a crianga torna-se
protagonista, pode expressar emocdes, aprender, interagir consigo, com o mundo, objetos e
pessoas ao redor, fazendo a passagem do mundo real para o da fantasia. Na brincadeira a
crianca depara-se com elementos importantes como: a imaginacado e as regras (Vygotsky 1992
e 1998) e ainda reporta a sua leitura de mundo através de sistemas simbolicos e projeta a
realidade adulta, para saciar o seu desejo de ser um.

Friedman (1992) aborda a estrutura das atividades ludicas destacando cinco elementos
essenciais para um brincar de qualidade: primeiramente a questdo do espaco € o tempo, em
sequéncia quem sdao os jogadores, pois relagdes que ocorrem durante a brincadeira sdo
essenciais para o desenvolvimento da crianca, esse momento propicia trocas e oportunidade de
desempenhar diferentes papeis, dessa forma colocar-se no lugar do outro, posteriormente
questiona quais sao os objetos/brinquedos disponibilizados para a crianga, “Eles constituem um
‘eco’ dos padrdes culturais de diferentes contextos socio econdmicos” (FRIEDMAN, 1992, p.
27)

As agdes do sujeito sdo cruciais, a atividade ludica depende das agdes feitas pela crianca,
sem estas a brincadeira ndo acontece. Com as experiéncias adquiridas ao longo do tempo, as

acoes fisicas e mentais sao aprimoradas, tonando-se mais abstrata e criativa.
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Por fim, contempla-se a relagio meios/fins: “E importante discernir, no decorrer da
atividade ludica se ela se constitui num meio para atingir determinados fins [...] ou se a
brincadeira acontece como um fim a si mesmo: uma crianga brinca por puro divertimento [...]”
(FRIEDMAN, 1992, p. 27). Essas duas formas de brincar podem mudar o carater da
brincadeira.

Entretanto, ainda segundo a referida autora o brincar que se caracteriza em um
patrimonio ladico-cultural, passou por significativas mudancas ao longo do tempo. Essas sao
em decorréncias da globalizagdo, que reduziu o espaco fisico nas ruas e a seguranga para as
brincadeiras. A reducdo do espaco temporal nas escolas também ¢ uma das causas, pois, as
instituicdes preocupam-se apenas com conteudos, acabam muitas vezes deixando o brincar de
lado. Outro fator relevante na subtracdo do brincar na infancia ¢ o incremento da industria,
focando mais no brinquedo e no consumismo do que na préopria brincadeira.

Diante desse cenario lamentavel vale enfatizar a importancia de oportunizar esses
momentos, pois ao observar a brincadeira de uma crianga € possivel detectar aspectos
enraizados que necessitam ser trabalhados ou recriados em relagdo ao mundo externo, diante
disso ¢ perceptivel a importancia da brincadeira e além disso da observacao da crianga pelo
professor enquanto brinca.

Entretanto, em algumas escolas a atividade ludica nao ¢ zelada da forma como deveria,
enquanto a crianga brinca o educador nao esta a disposi¢ao da cuidadosa observagao, intitulando
a brincadeira infantil como um tempo 6cio, j& que, o pedagogo tem pelo brincar ndo um
momento de aprendizagem e educagdo, mas sim um passatempo, todavia para as criangas ¢ um
momento de desenvolvimento e interacdo permeado de prazer como ja citado por Mascioli
(2005).

Assim fica evidente que “a professora de educagao infantil precisa de uma formagao de
qualidade que lhe permita o desenvolvimento de uma pratica que integre o cuidar-educar-
brincar de maneira indissociavel” (ASSIS, 2006, p.102).

Segundo Bomtempo (1997) as brincadeiras do faz-de-conta, do ponto de vista
vigotskyano, inicia-se aos 3 anos de idade. Kishimoto (1997) exemplifica essas brincadeiras
como: brincar de escolinha, casinha, cabo de vassoura como se fosse cavalo, que sdo
arrebatadas pela imaginacgao,

Nesse momento a crianga ainda assume um papel social, como ao brincar de escolinha,

torna-se a professora, nesse caso € necessario que se porte de uma forma mais avancada que a
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idade dela para reportar o modelo de professora, acdo essa que fomenta o desenvolvimento e
elabora experiéncias passadas, além do mais, a brincadeira fomenta a interagdo social entre a
criancga e seus pares € também com os adultos que a rodeia.

Ao longo do tempo com a troca de experiéncia e interagdo a crianga se apropria da
cultura ludica, termo abordado por Brougere (2002) e dentro dessa estrutura ela recorre ao
brinquedo como instrumento auxiliar. Atualmente existem diversas marcas que fazem
representacdes fi¢is dos objetos reais presentes no cotidiano adulto para enriquecer a agao
infantil, tais quais, sdo instrumentos que agregam a brincadeira e refor¢cam a interagdo no
ambiente escolar.

E por meio da possibilidade ludica e simbolica permitida pelo objeto-brinquedo, que a
crianca satisfaz seus desejos de conviver com o adulto, reproduzindo suas relacdes e suas
atividades de trabalho. A crianca desempenha varias atividades que influenciam seu
desenvolvimento psiquico. Desenhar, modelar, recortar, construir; cada uma dessas atividades
tem seus propositos, suas particularidades e exercem influéncias especificas no
desenvolvimento infantil. Mas ¢ o jogo que ¢ entendido como atividade principal da crianga em
idade pré-escolar. (MASCIOLI, 2006).

Diante do exposto sobre o brinquedo e seus papéis passaremos agora a explanar

especificamente sobre a boneca, foco deste trabalho.

5 O BRINCAR COM BONECAS E A DIVERSIDADE CULTURAL

Sendo de natureza da infancia o ato de brincar, como relatado no presente trabalho ¢
importante compreender também que o Brasil € um pais constituido por diferentes povos, assim
como descreve Franca (2010) “[...] no Brasil convivemos com portugueses, indigenas de
diferentes etnias, negros, libaneses, eslavos, italianos, alemaes, japoneses, e seus descendentes
e cultivamos certo prazer neste convivio”. (FRANCA, 2010, p.44). Diante disso torna-se
evidente o alto indice de miscigenagdo, fato que reflete dentro das salas de aulas, formando as
turmas heterdgenas.

Apesar disso, as atividades pedagdgicas propostas pelos curriculos escolares, que
utopicamente possuem um discurso multicultural e pluriétnico, ainda sdo retrogradas, centradas
apenas na cultura predominante, marginalizando as das minorias e, reforgando uma sociedade
excludente.
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Os brinquedos por sua vez - mais especificamente as bonecas, nosso objeto central de
estudo - estdo presentes em diversas culturas, seus significados variam de acordo com a tradi¢ao
que os compdem, porém no ambiente escolar sdo raros os momentos em que as bonecas sao
diversificadas e suficientemente representativas, uma vez que em sua maioria retratam um
padrdo tnico de beleza, porém sabe-se que a diversidade étnico-racial vai além das bonecas
que sdo ofertadas pelas escolas contemporaneas, que sdo “pele branca, cabelos loiros, olhos
claros, corpo magro e atlético sdo as formas vigentes dos bonecos e bonecas industrializados
que sao oferecidos pelo comércio atualmente.” (DORNELLES, 2003, p. 4).

Uma forma de ampliarmos o olhar para este contexto, pode ser estudando as origens e
representatividades existentes no objeto boneca. As bonecas e bonecos sdo brinquedos
tradicionais, que reportam a realidade fisica humana, “[...] mas para certas tribos indigenas,
conforme pesquisas etnograficas, ¢ simbolo de divindade, objeto de adoracao” (KISHIMOTO,
1997, p.15).

Assim elas estdo historicamente presentes nas brincadeiras infantis, de acordo com
diferentes autores, compreende-se que as bonecas representam todo o conceito que a sociedade
possui sobre a infancia (BROUGERE, 2001, 2004; BUJES, 2004; SOUZA, 2009).

A vista disso estdo presentes em diversas culturas e sdo dotadas de significados, valores
e concepgdes, que variam de acordo com a cultura e/ou sociedade que as compdem.

Para Kishimoto (1994) a boneca ¢ um objeto social que entrelaca diversas relagdes por
possuir caracteristicas semelhantes aos dos homens, ou seja, antropomorficas, logo torna-se um
do principais e mais quistos objetos infantis. Com isso € possivel unir a crianca com a historia
da humanidade e seus costumes.

Percebe-se o significado peculiar que a boneca tem em cada comunidade e suas ricas
raizes de aprendizado, no entanto como ja falado acima, dificilmente sdo encontradas de formas
variadas nas escolas atuais, em brinquedotecas e/ou ambientes atribuidos para as atividades
ludicas infantis.

Assim exposto, passaremos a analisar dois exemplos, a boneca indigena e a boneca

africana, como destacados neste estudo com a intencdo de aproximar o leitor do contexto

abordado.

5.1 Boneca indigena
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Em continuidade com os relados abordados anteriormente sobre os diferentes tipos de
bonecas, trazemos como primeiro exemplo para ser analisado, a boneca de origem do povo
indigena Karaja. Os karaja “[...] transformam com maestria o barro em figuras antropomorfas,
zoomorfas e sobrenaturais” (CAMPOS, 2015, p.74), estas transfiguram-se em bonecas, que
fazem rela¢do com a identidade e costumes desse grupo étnico-racial e cultural.

Em consonancia com as ideias de Rodrigues (2015) e Campos (2015) nas quais se
apoiam em dados advindo de fontes orais e escritas, podemos afirmar que o povo Karaja veio
no médio curso tradicional do rio Araguaia, povoando ambas as margens, que abarca entre os
estados de Goias, Mato Grosso, Pard e Tocantins, tomando as regides Centro-Oeste e Norte do
Brasil antes da chegada dos colonizadores, hoje vivem em grande concentracdo na Ilha do
Bananal, formada por lagos e afluentes dos rios Araguaia e Javaés.

Dessa forma apoiada nos estudos de Rodrigues (2015), sabe-se que os brancos chegaram
no territorio Karaja ocasionalmente e sobretudo através de vias fluviais, embora esse povo ja
tivesse uma histéria marcada de contato com os colonizadores. Assim as atividades de cerdmica
sdo de extrema importancia para a autoafirmacao étnica dos Karaja.

Em relacdo aos aspectos fundamentados nas ceramicas Karaja dois deles estdo em
destaque

Em primeiro lugar, a importancia fundamental da contribuigdo feminina para
a producdo do modo de vida tradicional dos /n¥ (autodenominacgao dos povos
de lingua Karaja: Karaja, Javaé e Xambioa ou Karaja do Norte), uma vez que
se trata de uma arte produzida com maestria pelas mulheres mais velhas, com
enorme impacto na transmissao de saberes ancestrais para as novas geragdes.
Em segundo lugar, paradoxalmente, 0 modo admiravel como essas mesmas
mulheres souberam transformar a sua arte e, acrescentando aqui, a sua dor,
enriquecendo fazer artistico com novas formas, tematicas € usos, em um

momento critico de perdas e mudangas decorrentes da intensificacdo do
contato com a sociedade nacional. (RODRIGUES, 2015, p. 16).

A populagdo feminina com tamanha habilidade, produzem as bonecas Ritxoko que
significam “bonecas de ceramica” que se tornaram Patrimonio Cultural e Imaterial do Brasil
em 2012, frente as normas do Decreto 3.551/2000.

Em consonancia com Silva (2015) as bonecas Ritxoco possuem duas variantes a “fase
antiga” e a dita “fase moderna”. Ainda de acordo com Silva (2015) no contexto antigo as
bonecas sdo produzidas com argila crua e cabelos com cera de abelha nelas fica ausente as
pernas e bragos bem definidos bem como membros inferiores simplesmente arredondados e

volumosos, eximindo-se de um acabamento delicado e realistico.
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Sabendo disso Campos (2015) relata que as meninas ainda pequenas, quando
completam cinco ou seis anos de vida, recebem esse conjunto de bonecas, produzidas pela avo
materna para presentear a neta, em alguns casos que a avo ndo possui habilidades para a
producao essa tarefa ¢ designada para uma das tias, “No entanto € possivel que ambas oferegcam
o presente” (SILVA, 2015, p. 76).

Enquanto as avds ou tias moldam esses objetos, elas narram histérias e mitologias
pertencentes ao grupo. Contudo observa-se que a aprendizagem que o brinquedo, boneca,
possibilita inicia-se desde sua fabricagdo. Contudo existem restricdes frente ao proprio corpo
feminino, tal fato ¢ mais um dado cultural da aldeia, esse relato de uma Karaja, coletado por
Silva (2015) “Toda mulher, quando fica menstruada, ai ndo pode mexer com o barro, sendo o
barro fica ruim pra todas as ceramistas [...]” (SILVA, 2015, p.209).

Assim, apenas quando estao aptas pelo fator biologico, produzem a “familia” de bonecas
que ¢ composta por itens que representam os pais, irmaos e avos, podendo chegar até dez figuras
ou mais. Em outras palavras as av0s presenteiam suas respectivas netas com a intencao de
representar sua ancestralidade espelhada nas bonecas, simulando também as fases do
crescimento bioldgico e suas categorias sociais.

Campos (2015) ainda diz que apesar do presente ser destinado para as meninas, 0s
meninos em alguns momentos também brincam junto, desempenhando papeis sociais. Assim
as criangas brincam com esses objetos que vao além de brinquedos, essas bonecas possuem
cerca de seis a quinze centimetros. Ao decorrer da brincadeira os pequenos karaja simulam com
eles situagdes corriqueiras do dia a dia, referenciando papeis sociais. Percebe-se nessa agao uma
brincadeira de faz de conta de presente na teoria Vygotiskiana, como abordado no segundo
capitulo.

Na brincadeira, as criangas se reconhecem nas figuras de ceramica, pois seu
papel e explicitado no objeto e na cadeira de relagdes que estabelecem com o
conjunto de figuras da ‘familia’, que assumem expressdes das formas sociais.
Nesse teatro, em que os personagens se opdem, se complementam e se
integram no funcionamento da organizacdo social em niveis crescentes de
abstragdo, as criangas aprendem a incorporar atitudes e valores proprios de
sua sociedade, o que permite, por meio de seu carater simbolico, outras formas
de conhecimento do mundo e de seus semelhantes. (CAMPOS, 2015, p. 80).
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Ainda a partir da leitura dos estudos Campos (2015) sabe-se que a boneca possui pintura
corporal e adornos, estes referenciam o papel social, idade biologica e género. Essa cole¢do
possibilita a conexdo das criangas com a organizagdo cultural Karaja e de forma ludica
aprendem com esses artefatos a serem e viveram como Karajad. Apesar das bonecas serem
produzidas pelas maos das mulheres Karajas, as criangas ndo brincam apenas com elas, utilizam
também bonecas tradicionais industrializadas. Com isso, simulam uma intera¢ao e convivéncia
dos Karaja com os nao indigenas, do mesmo modo que ocorre nas relagdes cotidianas.

Além do eixo familia outras bonecas também sdo confeccionadas pelas mulheres dessa
aldeia, variando os adornos e pintura conforme a representacdo. As mulheres solteiras por
exemplo possuem uma figuracdo semelhante aos que usam no cotidiano, com pinturas que
demarcam tal fato, dado o todo o exposto até aqui pode-se afirmar que “[...] as ritkoxo vao
muito além do brinquedo, pois se configuram como conjunto de artefatos de transmissao
cultural e fonte de conhecimento mais amplo pela sociedade Karaja contemporanea”
(CAMPOS, 2015, p. 104).

Dado o exposto compreendemos as atividades ludicas inerentes a infancia independente
da comunidade que esta inserida, como meio eficaz e prazeroso para o processo de
internalizacdo de conhecimentos. Todavia a historia compde uma rica diversidade que pode ser

abordada dentro da sala de aula de forma ludica, para valorizar e representar todas as culturas.

5.2 Boneca africana

De acordo com os conhecimentos aprofundados na histéria do Brasil e relatos de
Conceigdo et al. (2010), sabe-se que os costumes contemporaneos sao advindos da unido de trés
povos distintos: portugueses, indigenas e africanos. Todavia por um longo tempo os conteudos
pragmaticos nas escolas ignoravam e omitiam a importancia desses grupos na formagao social
do brasileiro, ressaltando apenas os europeus na historiografia.

Os africanos sofreram uma grande “desqualificacdo cultural” sendo obrigados a
desvincular-se dos seus costumes, tradigdes, religides de forma repentina e violenta, “os
castigos fisicos, por mais inaceitdveis e cruéis que sejam, chegam a parecer menos infames que
0s atos contra as crengas e rituais dos escravizados.” (GOMES; FILHOS; CAMPOS, p. 23,
2018).

Assim, a representativa destes povos africanos, tema da discussdo agora, dentro dos

livros didaticos € muito sintetizada e associada apenas com a escravidao, por consequéncia dos
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fatos mencionados. Com esse vi€s percebe-se o desejo exacerbado pelo do branqueamento por
grande parte dos afrodescendentes. Frente a isso Ferreira diz (2000):

A identidade da pessoa negra, traz do passado a negacdo da tradigdo africana,
a condigdo de escravo e o estigma de ser um objeto de uso como instrumento
de trabalho. O afrodescendente enfrenta, no presente, a constante
discriminacdo racial, de forma aberta ou encoberto e, mesmo sobre tais
circunstancias, tem a tarefa de construir um futuro promissor. (FERREIRA,
2000, p. 41).

Em suma, para a constru¢ao da identidade da pessoa negra, constata-se a importancia
da representatividade, com isso para a infancia, essa representagdo acontece por meio dos
brinquedos.

A boneca Abayomi da cultura africana ¢ um exemplo de alta relevancia cultural e ludica,
possui uma vasta riqueza em seu significado, ¢ pode ser utilizada nas escolas como uma forma
de transmissdo de conhecimentos historicos, bem como, ser um brinquedo para as criangas
desenvolverem as atividades ludicas no cotidiano, dessa forma, atingindo a tdo idealizada
representatividade.

Em consonancia com os escritos de Oliveira (2019) a palavra Abayomi tem origem do
Ioruba, “abay” significa encontro e “omi” quer dizer precioso, ou seja, um encontro precioso.

Como ¢ possivel observar as bonecas s3o feitas de retalhos, sem cola, costuras ou
qualquer outro artefato, ¢ necessario apenas os panos € assim realizar os nos ou/e as trangas,
estas bonecas ndo possuem demarcagdes de nariz, olhos ou bocas.

Segundo os autores Gomes, filhos e Campos (2018) a Abayomi nasceu dentro do mar,
pelas maos das maes africanas durantes as terriveis viagens nos navios negreiros, que
transportavam ndo so as mulheres como também os homens que seriam escravizados mais tarde
no Brasil. As condi¢gdes internas eram extremamente precarias, alguns ndo conseguiam nem
mesmo chegar ao Brasil com vida, devido a falta de higiene, essas embarcacdes levavam
aproximadamente certa de quatrocentos escravizados.

Assim, apoiado ainda nos autores acima citados, estas mulheres vendo o sofrimento e a
dor das criangas assustadas, cortavam pedacos de suas vestimentas e com trangas ou nos
“davam vida” a Abayomi para que pudesse ser acalento para as criangas, naquela triste situagao.
A Boneca africana ¢ simbolo de resisténcia, tornou-se um amuleto de protecao “revestida” pelo
amor de mae, para aqueles momentos desumanos de separacao da familia afro-brasileira.

Com tudo, apesar de muito bonita a histéria da Abayomi ndo deve ser romantizada, mas

transmitida de forma original, demonstrando o papel do negro na sociedade e sua resisténcia e
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for¢a. Como diz na musica E preta - “Abayomi, menina. Entre pernas de méie e de vo. A tranga
que nos aproxima. Ensina da vida, desata n6.”.

Sao realmente trancas que nos aproximam da nossa real historia, esses nds devem e
podem ser desatados desde a Educagdo Infantil, por meio dos brinquedos e brincadeiras, a
linguagem elementar da crianga, pois:

[...]o resgate da memoria coletiva ¢ da historia da comunidade negra nao
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos
de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma
educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria ndo pertence somente aos negros.
Ela pertence a todos, tendo em vista que os segmentos étnicos que, apesar das
condi¢cdes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada um de seu
modo na formagdo da riqueza econOmica ¢ social ¢ da identidade nacional
(MUNANGA, 2005, p. 16).

Dentre as mengdes feitas ao longo do capitulo percebe-se a escola como um espago para
a (des) construcdo das questdes étnico racial e cultural, podendo ser trabalhada desde a
educagao infantil através dos brinquedos, ofertando um conhecimento de forma ludica e
prazerosa ¢ ainda mais abrangendo todas as culturas e integrando todos os alunos sem

discriminagéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos apontamentos discorridos até aqui, pode-se perceber que apesar do olhar
assistencialista que se tem voltado para a Educacao Infantil, ela detém de um papel muito mais
relevante, ¢ um espago para a (des) construcdo de muitos paradigmas possibilitando uma
sociedade futura inclusiva e multicultural, pautada no respeito muatuo entre todos. Salientado o
objetivo geral do trabalho, ¢ possivel compreender a importancia do brincar na infancia e
utilizd-lo como instrumento para a constru¢do de uma sociedade sem preconceito e
discriminacao.

Mais do que compreender a Educacdo Infantil em sua esséncia real como parte da
Educagdao Basica ¢ disponibilizar nessa etapa da vida da crianga o que garante a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e dentre os documentos mais recentes a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) o aprender por meio do prazer de brincar.

O professor da educagdo infantil, tem por sua vez, o papel de enriquecer o repertorio

ludico, proporcionando espago, condigdes e tempo para um brincar de qualidade, entretanto €
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necessario compreender a importdncia do brincar nessa faixa etdria, que impulsiona a
aprendizagem e o desenvolvimento, assim como aborda Vygotsky (1995).

E crucial também salientar que a apesar da Educagio Infantil finalizar-se aos cinco anos
de idade, a infancia assim como tange no documento legal, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) vai até os doze anos de idade incompletos, com isso convém afirmar que o
brincar deve estar presente nao s6 na Educa¢do Infantil como também no Ensino Fundamental
I. Todavia ¢ de conhecimento geral que em muitas escolas contemporaneas, tradicionais e
conteudistas esse direito ¢ negligenciado.

Outro fator importante nessa perspectiva do brincar € o papel do brinquedo, como um
instrumento enriquecedor e auxiliar, ajudando a projetar e reproduzir o mundo que o cerca,
assim, Brougere afirma “o brinquedo pode ser considerado uma midia que transmite a crianga
certos conteudos simbdlicos, imagens e representacdes produzidas pela sociedade que a cerca”
(BROUGERE, 2001, p. 63).

Contudo, levando em consideragdo a diversidade de ragas que compde nossa sociedade
e nos brinquedos disponibilizados na escola, que assim como dito no corpo do trabalho,
evidenciam apenas um unico padrao de beleza que é: pela clara, cabelo loiro e liso; e corpo
estético, diante disso, estabelecer a diversidade nos brinquedos para promover a
representatividade de todos os alunos ¢ uma possibilidade indispensavel para agregar as
diferentes culturas, pois a escola deve valorizar e respeitar as diversas identidades

Pensar em uma educagdo com diversidade étnica cultural e racial ¢ entender que cabe a
escola e ao professor oferecer brinquedos, no caso, bonecas e bonecos, tematica do trabalho,
que aprecie as diferentes caracteristicas sem padronizar apenas uma beleza.

Assim o estudo reitera a contingéncia de uma educagdo aqui idealizada a partir das
bonecas Abayomi de origem africana e da boneca de origem indigena Ritxoco. Uma agdo
educativa com intervengdes do profissional da educacdo que valorize as culturas heterogenas e
a infancia. Articular o brincar com os conteudos pedagogicos, respeitando a crianga e sua
singularidade poder ser um desafio, mas Beach (1978) afirma:

Nao ¢ o desafio que define quem somos nem o que somos capazes de
ser, mas como enfrentamos esse desafio: podemos incendiar as ruinas

ou construir, através delas e passo a passo um caminho que nos leve a
liberdade. (BACH, 1978, p.61).

Por isso esperamos que este estudo possa auxiliar os docentes durante a trajetdria com

seus alunos respeitando o direito de brincar da crianga e construindo uma escola inclusiva nos
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aspectos culturais.
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