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RESUMO

O artigo busca compreender e superar a problematica relacionada as dificuldades dos
processos de ensino e de aprendizagem dos alunos, a partir dos pressupostos da Teoria
Histdrico-Cultural. Para Vygotsky o ser humano ndo é constituido apenas pela sua estrutura
biologica, mas o seu desenvolvimento e formacéo é o resultado do relacionamento historico-
cultural. Vigotsky e colaboradores apresentam importantes contribuicdes tedrico-praticas para
a compreensdo das relac@es dialéticas entre Ensino e Aprendizagem. A andlise microgenética
de Vigotsky nos mostra como superar esse dilema entre 0s processos de ensino e de
aprendizagem. Os processos pedagdgicos sdo intencionais, deliberados e a escola € o lugar
onde a intervencdo pedagogica intencional desencadeia 0s processos de aprendizagem e de
ensino de qualidade. Ha necessidade de superacdo do paradigma biologicista da Educacdo e
de apresentar um modelo educativo pautado na visdo de sociedade, de homem e de
conhecimento como eminentemente social, bem como as concepcdes de ensino e de
aprendizagem como processos da atividade humana mediados pelas relagdes humanas e da
prépria natureza. Um modelo educativo pautado na atividade mediada do professor na zona
de desenvolvimento proximal dos alunos.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural. Dificuldades de Ensino e de Aprendizagem.
Educacdo Basica.

ABSTRACT

The article seeks to understand and overcome the problematic related to the difficulties of the
teaching and learning processes of the students, based on the assumptions of the Historical-
Cultural Theory. For Vygotsky the human being is not constituted only by its biological
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structure, but its development and formation is the result of the historical-cultural relationship.
Vigotsky and collaborators present important theoretical-practical contributions to the
understanding of the dialectical relations between Teaching and Learning. Vigotsky's
microgenetic analysis shows us how to overcome this dilemma between the teaching and
learning processes. The pedagogical processes are intentional, deliberate and the school is the
place where the intentional pedagogical intervention triggers the processes of learning and
quality teaching. There is a need to overcome the biologistic paradigm of Education and to
present an educational model based on the vision of society, man and knowledge as eminently
social, as well as conceptions of teaching and learning as processes of human activity
mediated by human relations and own nature. An educational model based on the mediated
activity of the teacher in the zone of proximal development of the students.

Keywords: Historical-Cultural Theory. Difficulties of Teaching and Learning. Basic
education.

RESUMEN

El articulo busca comprender y superar la problematica relacionada a las dificultades de los
procesos de ensefianza y aprendizaje de los alumnos, a partir de los presupuestos de la Teoria
Historico-Cultural. Para Vigotsky el ser humano no se constituye sélo por su estructura
bioldgica, sino su desarrollo y formacion es resultado de la relacion historico-cultural.
Vigotsky y colaboradores presentan importantes contribuciones tedrico-practicas para la
comprension de las relaciones dialécticas entre Ensefianza y Aprendizaje. El analisis
microgenético de Vigotsky nos muestra como superar ese dilema entre los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Los procesos pedagdgicos son intencionales, deliberados y la
escuela es el lugar donde la intervencion pedagogica intencional desencadena los procesos de
aprendizaje y de ensefianza de calidad. Hay necesidad de superacion del paradigma
biologicista de la Educacion y de presentar un modelo educativo pautado en la vision de
sociedad, de hombre y de conocimiento como eminentemente social, asi como las
concepciones de ensefianza y de aprendizaje como procesos de la actividad humana mediados
por las relaciones sociales humanas y de la propia naturaleza. Un modelo educativo pautado
en la actividad mediada del profesor en la zona de desarrollo proximal de los alumnos.
Palabras clave: Teoria Historico-Cultural. Dificultades de Ensefianza y de Aprendizaje.
Educacion basica.

INTRODUCAO

Os pressupostos da Teoria Historico-Cultural resultam importantes por ela oferecer
um sistema de referéncia capaz de contribuir com a problemética do ensino na vida escolar e,
também, com a busca de solucdes aos problemas de dificuldades de aprendizagem dos alunos.

O problema de aprendizagem e de ensino deve ser analisado e questionado desde
uma perspectiva macroestrutural, ou seja, os problemas de aprendizagem e de ensino nao séo
unicamente problemas dos alunos e nem podemos concluir que sdo problemas de ordem
biologicista. Os problemas ultrapassam a questdo bioldgica dos alunos e chegamos a analisa-
los como uma questdo ideoldgica, que busca perpetuar a divisdo do ser humano pautada em
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modelo biologicista. Esses problemas sdo tratados agora como problemas referentes a propria
estrutura do sistema escolar vigente, a estrutura da propria sociedade escolar que esta pautada
na concepcao biologicista do desenvolvimento humano. Também devemos analisar este
problema a partir da perspectiva microestrutural, ou seja, situar o problema nos ambitos
familiar, escolar e social. Neste sentido, ndo podemos deixar de mencionar a familia porque
dentro dela também o discurso de catalogar as criangas como problemaéticas estd pautado
numa concepcéo biologicista. E comum presenciar pais e maes culparem o fracasso escolar
dos seus filhos devido a disfuncbes bioldgicas, tais como: dislexia, déficit de atencdo,
hiperatividade etc. Temos pais que por indicacdo da escola levam os seus filhos para
tratamentos psiquiatricos ou psicoldgicos quando eles apresentam graves problemas de
aprendizagem em alguma disciplina especifica, por acharem de que seus filhos sofrem
problemas bioldgicos.

A escola constitui o espaco de exceléncia para catalogar os alunos com problemas
mentais, de personalidade etc., orientando os pais a tomarem iniciativas para que seus filhos
iniciem tratamentos psicolégicos.

E nessa relacdo cotidiana no mundo escolar que presenciamos a forma como 0s
professores tratam os alunos, como se os estudantes fossem 0s Unicos responsaveis pelas
dificuldades de aprendizagem e, também presenciamos como os alunos séo rotulados como
burros, ignorantes, que ndo compreendem 0s conceitos de certas palavras etc., e por isso sao
excluidos quase que automaticamente da vida escolar. A aversdo por assuntos da escola, a
negativa de aprender ou vivenciar novos conteudos e a indisciplina do educando disfarcam
dificuldades de aprendizagem.

Essa atitude dos professores levou-nos a pensar no que Mello (2007) aponta ao que
se chama de dificuldades de aprendizagem como sendo o problema da perspectiva
biologicista, mas na realidade, mudando o enfoque, poderiamos concluir tratar-se de
dificuldades de ensino.

Ainda que existam problemas fisicos ou algum problema de transtorno do
desenvolvimento, pode seguir existindo dificuldades de ensino e ndo de aprendizagem, pois
muitas vezes ocorre que 0 proprio ensino ndo se adapta as exigéncias de desenvolvimento do
aluno (Mello, 2007).

Nos discursos dos professores se generalizam as situagdes dos problemas dos alunos
como problemas de aprendizagem e se deixa de analisar que tipo de ensino é o que se usa para

que o aluno desenvolva conhecimento.
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E necessario analisar as justificativas que apresentam os professores quando rotulam
os alunos como aqueles que tém distarbios de condutas, de comportamentos, que ndo tém
capacidade de aprender, como se fossem todos esses aspectos de dificuldades de
aprendizagem, fundamentados, todos esses problemas, numa concepgdo biologicista da
educacéo.

A Teoria Histérico-Cultural muda o foco do problema, antes de situar na crianca 0s
problemas citados, faz uma analise no préprio processo de ensino e de aprendizagem, que

muitas vezes tem fundamentos numa concepc¢ao biologicista-empiricista.

OS PROBLEMAS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM NA VISAO BIOLOGICISTA DA
EDUCACAO

O modelo atual de ensino e de aprendizagem estd pautado na concepcdo biologicista
de desenvolvimento humano, modelo tedrico que justifica as dificuldades de aprendizagem
apenas pautadas nas condicdes biologicas dos alunos. A consequéncia disso na escola € a
atribuicdo ao aluno da culpa pela falta de aprendizagem. Tal modelo é adotado por
professores, gestores educativos e pelos proprios alunos.

Segundo pesquisa feita por Souza (2000) sdo ainda comuns as preocupacdes dos
professores sobre os problemas de aprendizagem que aparecem como “problemas escolares”
ou simplesmente como “distrbios de comportamento e aprendizagem”. Nessa perspectiva de
“fracasso escolar”, o MEC/INEP (Brasil 2003) difundiu dados de casos de repeténcia que
atingiram quase 20% dos alunos da Educacédo Bésica de todo o Brasil. Os dados apontam que
os “culpaveis” “dos fracassos escolares” estdo no proprio aluno, na sua familia ou nas suas
historias de vida.

Algumas autoras como Patto (1975; 2000) e Kramer (1982; 1989) verificaram nas
suas pesquisas que a forma como essas dificuldades de aprendizagem e de ensino séo
compreendidas e avaliadas geram formas estigmatizadas de fracassos nos alunos. As
pesquisas delas apontam que a Escola concebe os problemas de aprendizagem e de ensino
como intrinseco aos proprios alunos, motivados por problemas de indole netamente
psicobioldgico, entdo, a culpa é sempre do aluno. Os aspectos politicos e sociais nem sdo
considerados nessa concepcdo. E uma forma biologicista de pensar o problema, ou seja,
pautada na concepcédo de que o aparato biologico do ser humano € a Unica explicacdo para as

dificuldades apresentadas pelos alunos. Pensar que o problema esta concentrado na crianca,
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como problema genético, de genes mesmo, em nada nos ajudara para avangar na compreensao
do problema.

Outras pesquisas de Patto (1997; 2000), Moyses e Collares (1997), Mazzotti (2003),
Souza (2000), Machado (2000), Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) corroboram as
pesquisas anteriores de que na Escola o “fracasso escolar” ¢ conceitualizado como
“dificuldades de ensino e de aprendizagem” ou como “dificuldades de apreender”. Todo este
fracasso escolar era por culpa das criancas, da familia, dos fatores intraescolares como porque
0 aluno era visto como que ndo possuia potencialidade para aprender, que nao tinha
capacidade de abstracdo etc. Por dltimo, o fracasso escolar era por causa dos fatores
econdmicos e sociais, surgindo desta forma a teoria da Privagéo Cultural.

Patto (2000) discute em sua pesquisa que o fracasso escolar estd relacionado
diretamente aos alunos e as familias das classes populares, como sendo estes os fatores
extraescolares. Ela também constata de que ha fatores intraescolares que sustentam o fracasso
escolar como sendo problemas das criangas pobres, concepgdo de fracasso escolar chamado
de privacdo cultural. Ou seja, estas criangas por nio terem contato com uma “boa cultura” ou
porque vao para a escola com falta de bagagem cultural sofrem problemas de aprendizagem.
Entdo, a Escola ao adotar a Teoria da Privacdo Cultural mantém a culpa do fracasso escolar na
crianca e na familia.

A caréncia cultural das criancas pobres é postulada para indicar o fracasso escolar
delas. Por isso, para a Escola € comum indicar a pobreza material ou cultural como causadora
de uma pobreza psiquica, fisica e cultural, sendo a soma na sua totalidade destas pobrezas os
responsaveis pela incapacidade de aprendizagem da crianca. Notamos que este tipo de
privacdo cultural tem uma forte carga de preconceito em relacdo as criangas pobres na idade
escolar.

Autoras como Patto (2000) e Poppovic (1973) indicam que o problema de fracasso
escolar configurado como problema de ensino e de aprendizagem, culpando as criangas, 0S
pais e os professores, tém suas fundamentagOes pautadas em teorias que buscam a
culpabilizacdo do individuo, patologizando desta maneira os problemas escolares. Também,
Eidt e Tuleski (2007) afirmam que as dificuldades de ensino e de aprendizagem néo estdo
relacionadas a disfungdes do sistema nervoso central, tal como sugerem as teorias ligadas aos
disturbios de aprendizagem. E elas vao mais longe, quando afirmam que a “grande parte da

producdo cientifica atual acerca dos problemas de escolarizacdo tem centrado suas analises,
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unicamente, nas caracteristicas individuais tomadas como naturalmente patologicas” (Eidt &

Tuleski, 2007, p.538).

IMPORTANCIA DO ENFOQUE DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA OS
PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM

A escola é a instituicdo encarregada de oferecer condi¢cGes adequadas para as
criancas possam assimilar as significacdes produzidas pelas gera¢Bes que nos precederam.

Na escola, as criangas entram em contato com a totalidade das significacdes, mas, se
ndo sdo dadas as condicbes para que estas criancas possam assimilar objetiva e
subjetivamente estas significacdes, a escola ndo estara provocando mudancgas qualitativas nas
criangas. Assimilar estas significacOes deve partir de motivos criados nas criangas. As
criancas devem ser motivadas para que vejam e sintam de que internalizar as significaces 0s
tornara mais humanos. Internalizar as significacdes desde a perspectiva do sentido objetivo e
subjetivo fara que o individuo seja mais humano. Criar motivos nas criangas tem o sentido de
problematizar os conteidos para elas, indagar sobre o problema ou até certo ponto provocar
nas criancgas situacdes problema, nas quais elas saiam buscando as solucGes para eles. Nas
escolas, os tipos de mediagbes devem criar situacGes problema para as criangas. Os
professores ndo devem ser facilitadores do préprio contetdo de conhecimento para os alunos.

Mas problematizar as atividades para os alunos ndo significa que essas situa¢es nao
possam ser resolvidas por eles devido a idade; serie, etc. Pelo contrario, problematizar os
conteddos a partir das experiéncias dos alunos, criando novas necessidades e motivos nos
alunos para irem além do que j& sabem, ou aprender o que ainda ndo sabem efetivamente. Por
exemplo: criar situagfes problema, por meio da mediacdo, tanto do professor, como das
atividades mediadas por outros, por objetos, pelos espacos fisicos, contetidos, materiais
didaticos etc., ndo significa ensinar a uma crianca de 5 anos mateérias de fisica ou quimica no
nivel do Ensino Médio, mas utilizar metodologias de ensino que priorizem a atividade
mediada naquilo que ela ja pode e consegue compreender sobre esses assuntos, a partir de
suas experiéncias e dos outros colegas. E importante que fique entendida esta forma de
ensinar ou mediar 0 bom ensino para as criancas. Nesta perspectiva, o trabalho do professor é
ir a busca de alternativas de exercer mediacGes cada vez mais aprofundadas nos processos de
aprendizagens das criancas. E desta maneira que os professores, também, serdo os mediadores
do processo de humanizagao das criancgas.

A crianca deve apropriar-se do sentido das significacdes criadas pela humanidade
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para que consiga viver em sociedade. A nédo assimilagdo dos sentidos das significagdes seria 0
fracasso dessa crianga no mundo social, no mundo cultural. Por exemplo, se uma crianga ndo
assimila o significado das regras sociais ou condutas sociais, Ihe sera dificil a essa crianca ser
aceita no meio coletivo. E assim por diante, o ser humano deve assimilar ou apropriar-se dos
significados dos contetidos produzidos ao longo da histéria humana para que possa viver
como ser humano e criar novas necessidades para as criangas do futuro.

A forma individual de existéncia ndo proporciona ao ser humano essa capacidade de
humanizar-se. O processo de humanizagdo passa necessariamente por apropriar-se de todo o
que foi produzido pela humanidade, produtos que estéo inseridos dentro da cultura humana.

Por isso, a escola € esse espaco exclusivo onde o pequeno ser humano, a crianga, tem
o privilégio de entrar em contato com essa cultura milenar dos homens que mostra a
experiéncia acumulada ao longo do processo de formacdo do ser humano. A escola deve
propiciar elementos instigantes para despertar a curiosidade das criancas para apropriar-se do
conhecimento cultural.

A socializacdo humana é resultado da apropriacdo da cultura. A cultura, como
invencdo humana por meio do trabalho, socializa o ser humano, oferecendo-lhe as
ferramentas que o ajudardo a desenvolver o seu préprio psiquismo humano.

A Zona de Desenvolvimento Proximal foi um avango para um novo paradigma para
a compreensdo adequada da relacdo dialética entre aprendizagem e desenvolvimento™.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal®> ou Iminente’elaborado por

Vygotski (1993) pretende ser o inicio de um novo paradigma de ensino e de aprendizagem,

! De acordo com Moura (1998, p. 233), “Todas as vezes que Vygotsky fala de aprendizagem, inclui, também, o
ensino. Ou seja, para ele sdo duas categorias intrinsecamente relacionadas, considerando que o aprendizado nao
acontece no individuo isoladamente, fruto das suas ideias e da sua construgdo pessoal, so existe aprendizagem
nas interagdes entre as pessoas, nas relagdes socio-historico-culturais que estabelecem”. Segundo Oliveira
(1995a, p.56) o termo que Vygotsky utiliza, na lingua russa, para se referir a esse processo é obuchen que
significa algo como “processo ensino-aprendizagem”.
% Na nossa pesquisa manteremos o termo Proximal, por ser ele bem consolidado na literatura escolar brasileira.
® Prestes (2010) faz uma traducéo do russo ao portugués sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal e ela sugere
que o termo mais proximo da lingua portuguesa é o termo iminente, como ela a detalha a continuacéo:
“Pesquisas permitiram aos peddlogos pensar que, no minimo, deve-se verificar o duplo nivel do
desenvolvimento infantil, ou seja: primeiramente, o nivel de desenvolvimento atual da crianga, isto e, 0 que,
hoje, ja esta amadurecido e, em segundo lugar, a zona de seu desenvolvimento iminente, ou seja, 0S processos
que, no curso do desenvolvimento das mesmas funcgdes, ainda ndo estdo amadurecidos, mas j& se encontram a
caminho, j& comegam a brotar; amanhd, trardo frutos; amanhd, passardo para o nivel de desenvolvimento atual.
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levando em consideracdo o que j& estd como produto na crianca e aquele que ainda esta em
processo de apropriacdo e objetivacdo, que acontecera por meio da mediacdo de um ser
humano ou por meio das atividades mediadoras, como ferramentas e signos.

Entre paréntese indicamos que devemos compreender a Zona de Desenvolvimento
Proximal com carater histérico-dialético para entender como se da esse processo de
desenvolvimento da formagéo psiquica do ser humano. Somente com esse carater historico-
dialético compreenderemos que ndo sdo duas zonas ou niveis excludentes de
desenvolvimento, mas corresponde a prépria Idgica interna da lei da dialética, a negacdo da
negacdo. Por isso, essas zonas ou niveis ndo sdo forcas centrifugas que se excluem
mutuamente, sendo, sdo forcas centripetas que se relacionam mutuamente para que a
aprendizagem seja efetiva no processo de formacao do ser humano.

Vygotski (1993; 1997), depois de varias pesquisas com criangas normais e anormais,
demonstra a importancia fundamental dos niveis* de desenvolvimento para a formacéo
psiquica do ser humano.

Vygotski (1993) explica o que € a Zona de Desenvolvimento Proximal desta forma:

La investigacién muestra sin lugar a dudas que lo que se halla en la zona de
desarrollo proximo en un estadio determinado que se realiza y pasa en el
estadio siguiente al nivel del desarrollo actual. Con otras palabras, lo que el
nifio es capaz de hacer hoy en colaboracion serd capaz de hacerlo por si
mismo mafiana. Por eso, parece verosimil que la instruccion y el desarrollo
en la escuela guarden la misma relacién que la zona del desarrollo actual. En

Pesquisas mostram que o nivel de desenvolvimento da crianca define-se, pelo menos, por essas duas grandezas e
que o indicador da zona de desenvolvimento iminente e a diferenca entre esta zona e o nivel de desenvolvimento
atual. Essa diferenca revela-se num grau muito significativo em relacdo ao processo de desenvolvimento de
criancas com retardo mental e ao de criangas normais. A zona de desenvolvimento iminente em cada uma delas e
diferente. Criancas de diferentes idades possuem diferentes zonas de desenvolvimento. Assim, por exemplo, uma
pesquisa mostrou que, numa crianga de 5 anos, a zona de desenvolvimento iminente equivale a dois anos, ou
seja, as fungdes, que na crianga de 5 anos, encontram-se em fase embrionaria, amadurecem aos 7 anos. Uma
crianca de 7 anos possui uma zona de desenvolvimento iminente inferior. Dessa forma, uma ou outra grandeza
da zona de desenvolvimento iminente e propria de etapas diferentes do desenvolvimento da crianga (PRESTES,
Z. R, 2010, p.173-174)".

* Uma alerta para os leitores sobre os termos “zona” ou “nivel” que sdo usados indistintamente nos Tomos II, 111
e V. Neles encontramos o termo ‘“atual” para indicar “efetivo” e, “potencial” para indicar “préximo” ou
“iminente”. Neles também aparecem os termos “niveis” como também a expressdo “zonas”. Neste trabalho

usaremos os termos Nivel de Desenvolvimento Atual e Proximal.
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la edad infantil, s6lo es buena la instruccion que va por delante del desarrollo
y arrastra a este Gltimo. Pero al nifio Gnicamente se le puede ensefiar lo que
es capaz de aprender (VYGOTSKI, 1993, p. 241-242).

O desenvolvimento do ser humano acontece como dois momentos dialéticos que
estdo entrelacados: nivel de desenvolvimento atual, como resultados das mediacdes de
apropriacdo e objetivacdo ja desenvolvidas no ser humano, ja como produtos em si que ja
foram apreendidos e, a zona de desenvolvimento proximal, que indica aquilo que estd em
processo de apropriacdo e objetivacdo que acontecerd por meio da mediacdo de outro ser
humano ou instrumentos mediadores.

Vigotsky (1988) argumenta que € possivel que duas criangas com o0 mesmo nivel de
desenvolvimento, antes situagdes problematicas que impliquem tarefas que as superam,
podem realizar as mesmas tarefas com a mediagdo de um professor, mas os resultados séo
diferentes para cada crianca. Isto porque ambas as criangas possuem distintos niveis de idade
mental

H& dois momentos do desenvolvimento do psiquismo humano que estdo
intercomunicados dialeticamente, porque os dois momentos sdo cruciais e determinantes na
formacdo do processo historico de apropriacéo e objetivacdo do ser humano.

O primeiro momento é o nivel de desenvolvimento atual que é a capacidade que
possui 0 ser humano para realizar as tarefas cotidianas da sua vida em forma autébnoma, como
por exemplo, podemos indicar que uma crianga consegue fazer uma atividade sozinha. Fica
claro que este momento de desenvolvimento refere-se ao conhecimento apreendido e
apropriado como conhecimento comum e cotidiano. A crianga adquire este tipo de
desenvolvimento por contatos sociais (interpsicoldgico) que tem com o adulto. Por exemplo,
comeca a andar de bicicleta, pode aprender a descascar uma laranja, aprende a amarrar o
cadarco do sapato, comeca a chutar uma bola, aprende a brincar de cozinhar, lavar roupas,
comega a contar, comeca a falar a lingua materna etc. Por isso é muito importante este
momento de desenvolvimento da crianca, muito bem apontado pelo proprio Vigotski (2002),

quando ele afirma:

O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de desenvolvimento real, isto é,
0 nivel de desenvolvimento das fungBes mentais da crianga que se
estabeleceram como resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja
completados. Quando determinamos a idade mental de uma crianca usando
testes, estamos quase sempre tratando do nivel de desenvolvimento real. Nos
estudos do desenvolvimento mental das criangas, geralmente admite-se que
s0 € indicativo da capacidade mental das criancas aquilo que elas conseguem
fazer por si mesmas. (VIGOTSKI, 2002, p. 111).
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Para Vigotski (2002) desenvolvimento atual indica entdo esse momento real da
concretizacdo objetiva de uma atividade pela crianca. Refere-se ao produto ja apropriado pela
crianga no seu processo de desenvolvimento e que consegue operacionalizar por conta prépria
dentro do &mbito do social.

Vigotski (2002) da muita importancia a este momento de desenvolvimento, porque
indica que a crianca tem capacidade para solucionar as atividades ou fun¢des sem a mediacéo
de outra pessoa. Este momento do desenvolvimento significa as vitorias e as conquistas que
realizam as criangas. Por isso, este momento dialético do desenvolvimento indica que a
crianca consegue fazer uma atividade concreta, no social e, também, indica que 0s processos
mentais da crianca estdo em perfeita harmonia e que o proprio desenvolvimento ja esta
maduro.

Por isso, Vygotski (1993) nos indica algo muito importante sobre o nivel de

desenvolvimento atual, desta maneira:

El medio a que se recurre son las tareas que el nifio resuelve por si mismo. A
través de ellas conocemos lo que sabe el nifio y de lo que es capaz en este
momento, ya que sélo se tienen en cuenta las tareas que ha resuelto por si
mismo. Es evidente que con ayuda de este método podemos establecer
Gnicamente lo que ha madurado en el nifio en el momento actual
(VYGOTSKI, 1993, p. 238).

As tarefas que uma crianga consegue fazer sozinha determinam o seu momento de
desenvolvimento psicoldgico na realidade. Quando uma crianga consegue cumprir uma tarefa
sozinha demonstra que essa crianga ja tem uma maturacdo do seu desenvolvimento.

Mas Vygotski (1993, p.238) nos alerta de que esse momento maduro de
conhecimento no nivel de desenvolvimento atual ndo determina o seu desenvolvimento.

A parte que estd madura no nivel de desenvolvimento atual ndo significa que o
processo de apropriacdo e objetivacdo acaba, mas, essa parte madura, certamente, serd o
trampolim que puxard o conhecimento cientifico da crianca. Por isso, € um erro que na escola
se deva medir o conhecimento da crianca por meio do que ela jA tem madura no seu
desenvolvimento. Este nivel de desenvolvimento atual s6 nos indica a quantidade do
desenvolvimento do ser humano. N&o é a quantidade j& madura o que indicara a apropriacdo e
objetivacdo do conhecimento humano. O importante ndo é a quantidade das coisas que ja

saiba fazer, mas, o importante para o desenvolvimento psiquico da crianga é apreender como
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resolver um problema com a mediacdo do adulto ou outra pessoa, para que depois, essa
crianca possa fazer sozinha a tarefa.

A escola deve trabalhar a zona de desenvolvimento proximal, porque na opinido de
Vygotski (1993):

[...] en la escuela el nifio no aprende a hacer lo que es capaz de realizar por si
mismo, sino a hacer lo que es todavia incapaz de realizar, pero que estd a su
alcance en colaboracion con el maestro y bajo su direccion. [...] Con otras
palabras, lo que el nifio es capaz de hacer hoy en colaboracién seré capaz de
hacerlo por si mismo mafiana (VYGOTSKI, 1993, p. 241).

Para Vygotski (1993) essa € a funcdo da escola e do professor no desenvolvimento
do psiquismo da crianca: devem ser mediadores da apropriagéo e objetivacdo do ser humano
para o seu processo de humanizacao.

A crianca deve ser capaz de realizar atividades sozinhas no futuro, porque no
presente ela se apropriou do conhecimento cientifico por médio da mediacéo do professor. Na
atualidade, a criangca s6 consegue desenvolver uma tarefa com mediagdo do adulto, isto
porgue na crianca ainda ndo amadureceram certos principios para que a tarefa seja realizada.
Mas isto ndo significa que a crianga ndo conseguira realizar, porque essas funcfes estdo em
processo de maturacao, que estdo presentes agora num estado embrionario.

O nivel de desenvolvimento atual esta caracterizado como um contedo na forma
retrospectiva e, a zona de desenvolvimento proximo como um processo de desenvolvimento

mental prospectivamente. Por isso, Vygotski (1993) afirma que:

La ensefianza debe orientarse no al ayer sino al mafiana del desarrollo
infantil. Solo entonces podra la instruccion provocar los procesos de
desarrollo que se hallan ahora en la zona de desarrollo préximo
(VYGOTSKI, 1993, p.242).

Esse ensino ndo deve orientar-se ao ontem, ou seja, 0 ontem seria aquelas funcdes
que j& estdo maduras na crianca. J& o amanha se refere a aquelas fungdes que estdo em
processo de amadurecimento e que sO podera estar maduras com a mediagdo do adulto ou de
outro colega das criancas que ja tem essas funcdes amadurecidas. Por isso 0 ensino ndo deve
ficar no desenvolvimento mental retrospectivo da crianga, mas, deve ter em conta esse
desenvolvimento mental que estd em forma prospectiva.

Vygotski (1993) foi enfatico na sua critica quando diz que os pedagogos nas escolas:

[...] Se orientaban hacia lo que el nifio sabe hacer por si mismo en su
pensamiento y no tenian en cuenta la posibilidad de transicién de lo que sabe
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hacer a lo que no sabe. Valoraban el estado del desarrollo, lo mismo que el
hortelano estupido: sélo por los frutos ya maduros. No tenian en cuenta que
la instruccion debe hacer avanzar el desarrollo. No tenian en cuenta la zona
de desarrollo proximo. Se orientaban hacia la linea de menor resistencia,
hacia la debilidad del nifio y no hacia su fuerza (VYGOTSKI, 1993, p.243).

No sistema escolar atual ndo estamos fora da realidade que Vygotski (1993) descreve
sobre o0s pedagogos da época dele. Hoje continuamos definindo o desenvolvimento mental da
crianca observando o seu passado, a sua debilidade e, ndo estamos definindo o seu
desenvolvimento tendo em conta aquelas fungdes que hoje ela realiza com mediagdo do
adulto e que no dia de amanha realizard sozinha por meio da forg¢a, da capacidade que ela tem
para concretizar essas funcoes.

Vygotski destaca a importancia da mediacdo do adulto para provocar na crianga seu

préprio desenvolvimento desta maneira:

La instruccion Unicamente es valida cuando precede al desarrollo. Entonces
despierta y engendra toda una serie de funciones que se hallaban en estado de
maduracion y permanecian en la zona del desarrollo proximo. [...]JLa
instruccion seria totalmente indtil si s6lo pudiera utilizar lo que ya ha
madurado en el desarrollo, si no constituyese ella misma una fuente de
desarrollo, una fuente de  aparicion de algo nuevo (VYGOTSKI, 1993, p.
243).

Para realizar uma verdadeira atividade que desenvolva o psiquismo da crianga, ndo
deve ser pensado o seu proprio desenvolvimento natural, biolégico como fundamento do seu
préprio desenvolvimento psiquico. Significa de que ndo é o biologico da crianca o
determinante para 0 seu processo de humanizacdo e que ndo had porque esperar o0 Seu
desenvolvimento bioldgico para realizar uma atividade. Por exemplo: se uma crianca ja se
apropriou do fato de fazer um desenho com rabisco, ndo precisa ser trabalhado o fato do
rabisco com a crianga, porque esse fazer rabisco ja esta apropriado nela. O que se deve fazer é
dar um salto qualitativo, ou seja, o rabisco deve ser uma fonte para o surgimento do novo.
Porque insistir com a crianca que sabe fazer o rabisco para que continue fazendo isso? Esse
fato deve ser usado para provocar novas formas de apropriacoes e objetivacdes nas criangas.

E comum na educacdo infantil cristalizar o que a crianga ja sabe fazer. O que
caracteriza 0 momento catartico da crianca é o fato dela instaurar uma diferenca qualitativa

entre 0 antes e o depois. Ai é que se nota o desenvolvimento do psiquismo da crianca.
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Mujina® (1983) destaca a importancia do desenvolvimento psiquico e a atividade

mediada, neste sentido:

Hacerse hombre significa aprender a actuar, a comportarse ante las personas
y las cosas que nos rodean como un hombre. Cuando decimos que el nifio,
orientado por el adulto, adquiere experiencia social, asimila la cultura de la
humanidad, nos referimos no sélo a que maneja correctamente los objetos
creados por el hombre no s6lo a que tiene capacidad para comunicarse con
los semejantes o que procede de acuerdo a las reglas de la moral de recordar,
de pensar, etc., es decir, precisamente hablamos del proceso de aprendizaje
de las acciones y propiedades psiquicas necesarias. (MUJINA, 1983, p.38).

As atividades realizadas com as criangas tem esse objetivo geral de proporcionar as
criancas as mediacGes que levem a aprendizagem e as agdes desenvolvidas com elas ao
desenvolvimento do seu psiquismo. Evidente que tudo isto € um processo dialético que nédo
segue uma tendéncia circular, isso seria um mecanicismo dialético, mas, um processo
dialético na forma de espiral, ou seja, onde podemos verificar a passagem do quantitativo para
o0 qualitativo por meio do processo de sincrese, analise e sintese.

Toda atividade desenvolvida com as criangas tem esse objetivo de despertar a
curiosidade cientifica, como forma de levantar hipoteses, de elaborar uma comunicacao
I6gica, fundamental como forma de autonomia e fortaleca espiritual das criancas.

Nessa mesma linha de pensamento, Vygotski (1993) nos apresenta seu programa

didatico, quando ele diz:

La instruccion unicamente es valida cuando precede al desarrollo. Entonces
despierta y engendra toda una serie de funciones que se hallaban en estado
de maduracion y permanecian en la zona del desarrollo proximo. [...]JLa
instruccion seria totalmente inatil si s6lo pudiera utilizar lo que ya ha
madurado en el desarrollo, si no constituyese ella misma una fuente de
desarrollo, una fuente de aparicién de algo nuevo (VYGOTSKI, 1993, p.
243).

Esta didatica é revolucionaria. Nao nos referimos aqui a revolucdo no sentido de
revolucdo armada, mas, revolucdo no sentido de que de algo velho, maduro, j& concretizado,
possa surgir algo novo no desenvolvimento psiquico da crianga. N&o ha salto qualitativo na
crianca se s6 usamos as funcdes que ja estdo maduras. E necessario ir & raiz do proprio
desenvolvimento para fazer surgir o novo nas criancas. E uma constante luta de contrarios o

desenvolvimento das fung¢des mais primordiais do ser humano.

> Na literatura brasileira ela é conhecida como Valéria Mukhina, mas, manteremos o nome Mujina porque

encontra-se dessa forma no original da lingua espanhola.
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Nao ha um processo revolucionario no ensino quando so se quer “ensefiarle a un nifio
aquello que es incapaz de aprender es tan inutil como ensefiarle a hacer lo que es capaz de
realizar por si mismo” (VYGOTSKI, 1993, p.245).

Caram (2009) enfatiza mais o ato de ensinar quando ela afirma:

Ensinar o que a crianca ja sabe ndo tem sentido, assim como ensinar o que
ela ndo esta pronta para aprender. Acaso pode-se ensinar a um bebé de um
ano a partitura de um arranjo de violino de uma obra de Beethoven?
Certamente, ndo. Porém, muito pertinente seria para o desenvolvimento das
habilidades musicais dessa crianca, que a ela fosse proporcionado desde
cedo, a audicdo deste tipo de musica, bem como o de outros géneros
musicais, para que ela se aproprie da imensa bagagem histérico-cultural
musical herdada por n6s (CARAM, A.M., 2009, p.27).

Na escola devem-se problematizar os contetdos proporcionados as criangas.

Significa que a funcdo do professor mediador é que a crianca desenvolva espirito
critico e cientifico. A crianca desde muito cedo deve saber levantar hipdteses, desenvolver
formas de investigacdo para saber dar solucGes aos problemas da prépria sociedade. Por isso,
a escola deve criar necessidades nas criangas. A criacdo dessas necessidades nos mostra de
que o conhecimento € historico-dialético e que ndo se orienta pelo simples mecanicismo.
Ficar s6 nas func@es ja desenvolvidas seria cair no materialismo mecanicista.

Elkonin (1960) nos indica que ndo é qualquer maneira de mediacao que desenvolve o
psiquismo humano, as suas capacidades e atividades intelectuais. E necessario que a mediagio
do adulto tenha sentido e significado para as criancas, que essa mediacao seja planejada e que
tenha intencionalidade para que realmente a crianca desenvolva o seu psiquismo. As
atividades devem ser planejadas, com intencionalidades e significados, para que o ensino e a
aprendizagem sejam realmente frutiferos para a crianca.

Os agentes externos, ou seja, o0 social, pela simples interacdo, ndo conseguira realizar
a apropriacdo e objetivacdo da cultura humana no nivel interpsicolégico nem no nivel
intrapsicol6gico. E necessario que o social esteja carregado de intencionalidade e objetividade
para que a crianca realmente possa avancar no seu desenvolvimento psiquico.

Da mesma forma, as influéncias da educacdo e do ensino no desenvolvimento da
crianca ndo serdo de qualidade se ndo estiver coberto de intencionalidade e objetividade.
Tanto a educacdo como o ensino devem propiciar mediacdes de qualidades para que as
criangas possam desenvolver sua personalidade e a sua conduta.

Elkonin (1960) refere-se ao “terreno ja formado”, referindo-se o nivel de
desenvolvimento atual, aquelas fun¢des que ja foram amadurecidas. Este “terreno” bem
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trabalhado serd util para que o ensino avance. O bom ensino ndo fica analisando esse
“terreno” cultivado, mas, mostra que o “terreno” bem trabalhado cria novas oportunidades
para que sejam realizados novos conhecimentos com mediacdo do adulto. Na escola ndo se
pode descartar como inservivel esse terreno ja cultivado, mas, deve ser aproveitado porque
sera esse 0 que impulsaré o conhecimento da crianca.

A escola deve ter um programa pedagdgico que consiga propiciar a humanizagdo do
ser humano por meio da Zona de Desenvolvimento Proximal, focando nas atividades
mediadoras e nos agentes mediadores. A escola deve ser a instituicdo onde seja possivel a
socializacdo do saber cultural produzido pelo ser humano ao longo de seu desenvolvimento
historico-cultural.

Dai que Elkonin (1960) afirma que [...] a missdo do pedagogo é fazer avancar o
desenvolvimento psiquico das criangas, formar o novo em seu desenvolvimento psiquico,
facilitar o desenvolvimento do novo. (ELKONIN, 1960, p. 503).

Esta é a grande tarefa do professor e da escola, formar novas fungdes psiquicas
superiores nas criangas para que elas desenvolvam a sua humanidade e possam dar solucdes
exitosas para as diversas atividades produtivas, como do trabalho, das ciéncias, das artes, das
filosofias e civicas das pessoas. Este novo deve ser em qualidade, que realmente desenvolva
no ser humano esse processo de humanizagéo e que a partir desse processo de humanizagao o
ser humano possa ter dominio sobre as suas condutas.

A escola deve criar as necessidades nas criancas como forma de gerar novas formas
superiores de desenvolvimento desde as tarefas cada vez mais complexas. Ndo adianta
trabalhar nas criangas aquela zona atual, onde elas j& sabem o que devem fazer.

A aprendizagem constitui-se numa forma essencial do desenvolvimento do psiquismo
por meio da atividade, levando em consideracdo os fatores externos do desenvolvimento, em
especial o papel da cultura como resultado da formacdo historica e, ndo s6 como cultura dada
ao ser humano. A escola configura-se como 0 espago para a incorporacgao da cultura por meio
das atividades mediadoras.

Nesse sentido, Davidov (1988), argumenta a importancia da escola como local da
atividade do pedagogo que busca desenvolver nos alunos as capacidades intelectuais
necessarias para assimilar e utilizar com éxito os conhecimentos:

Para Davidov (1988) o que deve mudar é a forma como o aluno aprende e, também,
deve mudar a maneira como os professores ensinam, tendo como base a relagdo dialética entre

0 ensino e os modos de aprender. O processo de aprender e de ensinar deve ser 0 eixo
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principal para que haja o verdadeiro ensino. Os professores devem trabalhar a zona de
desenvolvimento proximal, mediar a aprendizagem do aluno naquilo que ele ainda nédo se
apropriou. O verdadeiro ensino é aquele em que ndo se da a crianca aquilo que ele ja sabe
fazer ou conhece no nivel de desenvolvimento atual, mas o que estd maduro neste nivel deve
ser um elemento mediador para criar novas formas de aprendizado e conhecimento. No nivel
de desenvolvimento atual ndo se oferece novas formas de ensino, mas ele serve como forga
mediadora para realizar o salto qualitativo. Por exemplo, quando a crianca sabe andar de
bicicleta, significa que j& est4 aprendido o andar de bicicleta, mas, o fato de saber andar de
bicicleta ndo lhe garante que saiba andar de moto. Porem, esse conhecimento e esse saber
andar em bicicleta, Ihe serd muito importante quando ela for aprender a andar de moto. Essa
crianca, quando adulto, for andar de moto, ja terd o dominio do equilibrio por exemplo. Ela
ndo necessitara aprender a equilibrar-se porque ja estd amadurecido nela o equilibrio, mas,
esse dominio do equilibrio Ihe sera o elemento impulsionador para trabalhar naquela zona de
desenvolvimento proximal para apropriar-se da forma de como andar de moto. Por isso,
verdadeiro ensino trabalha por meio das atividades mediadoras a zona de desenvolvimento
proximal, onde a crianca ainda ndo sabe fazer ou desconhece, mas, sempre levando em conta
0 que ja estd amadurecida na crianca. O ensino deve gerar atitudes de reflexdo e apropriacéo
do préprio conhecimento produzido pela humanidade. A aprendizagem verdadeira é aquela
que propicia as criancas habilidades humanas pela apropriacdo das especificidades historico-
cultural, de maneira a contrapor ao desenvolvimento espontaneo, quantitativo e sem
intencionalidade.

Davidov (1988) destaca a aprendizagem como uma atividade principal das criancas
em idade escolar, cuja fungdo é propiciar a assimilacdo das formas de consciéncia social mais
desenvolvida — a ciéncia, a arte, a moralidade, a lei. As criancas incorporam tanto o
conhecimento e as habilidades relacionados com os fundamentos dessas formas de
consciéncia social, como, também, as capacidades elaboradas historicamente para
desenvolver a consciéncia e 0 pensamento tedricos. O contetido da aprendizagem e do ensino,
em outras palavras, € o conhecimento tedrico e pratico realizado e concretizado através das
atividades mediadoras numa relacéo dialética entre sujeito e objeto.

O adulto nédo pode olhar a crianga como sendo seres incapazes porque ndo consegue
realizar uma atividade agora. Olhar dessa forma é catalogar de que as criangas sdo
problemadticas, de que o problema est& na prépria crianca. Dai que ndo podemos petrificar as

atitudes negativas nas criangcas. Como ja indicamos varias vezes, os problemas que as criancas

126

RELEDUC | ISE-FJAU | v. 1| n. 1| Especial | 2018



GONZALEZ, A. G. G.; MELLO, M. A.

apresentam no seu processo de aprendizagem e de ensino ndo podem ser problemas que estdo
nas criancas.

A finalidade dos processos de ensino e de aprendizagem na perspectiva da Teoria
Historico-Cultural sob as criangas se resume nas palavras do proprio Vygotski (1997), quando
ele afirma:

Sigue siendo incomprensible por qué todos los conflictos, los traumas, las
vivencias ulteriores, s6lo se estratifican sobre los infantiles, que constituyen
el tronco y el eje de toda la vida. En la nueva teoria, la perspectiva
revolucionaria del futuro permite comprender el desarrollo y la vida de la
personalidad como un proceso Unico que tiende hacia adelante y esta
orientado con necesidad objetiva a un Gltimo punto, al final indicado por las
exigencias de la existencia social.

La perspectiva psicoldgica del futuro es precisamente una posibilidad teérica
de educacidn. Por su propia naturaleza, el nifio siempre resulta insuficiente
en la sociedad de los adultos; desde el comienzo, su posicion le da motivo
para que se desarrollen en €l los sentimientos de debilidad, inseguridad y
dificultad. Durante muchos afios el nifio permanece inadaptado a la
existencia independiente, y en esa inadaptacion, en esa incomodidad de la
infancia, esta la raiz de su desarrollo. La infancia es el periodo de la
insuficiencia y la compensacién por excelencia, es decir, de la conquista de
una posicion con respecto al todo social. En el proceso de esta conquista, el
hombre, como biotipo determinado, se transforma en hombre como
sociotipo, el organismo animal se convierte en personalidad humana. El
dominio social de este proceso natural se llama educacion. Esta no seria
posible si en el propio proceso natural de desarrollo y formacién del nifio no
estuviera involucrada la perspectiva de futuro, determinada por las
exigencias de la existencia social. La propia posibilidad de un plan Gnico en
la educacion, de su orientacion al futuro son testimonio de la presencia de
ese plan en el proceso de desarrollo al que la educacion tiende a dominar. En
esencia, esto significa una sola cosa: el desarrollo y la formacién del nifio es
un proceso socialmente orientado®. (VYGOTSKI, 1997, p. 177-178).

Vygotski (1997) nos alerta de que a humanizagédo do ser humano deve acontecer no
processo educativo porque a escola € o ambito onde se pode contar com a mediacdo do
docente para realizar as atividades mediadoras. Dai a importancia de que o desenvolvimento e
a formacdo da crianga é um processo socialmente orientado.

O grito das criangas, pobres e coitadas para os adultos, mostram que elas tém um
terreno imenso para ser explorado e trabalhado com intencionalidade por meio da mediacao
do adulto e dos instrumentos mediadores. As criangas sdo resultados do desenvolvimento
histdrico e cultural e é nesse campo imenso do historico e do cultural que encontraremos a

resposta a nossa questao de pesquisa, sempre pautado no materialismo histdrico-dialético.

® No original em italico.
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Vygotski (2006) supera o pressuposto natural ou, biologizante da educagdo da sua
época. Apresenta um novo enfoque, a teoria microgenética, para explicar o desenvolvimento
do psiquismo humano como resultado do contexto exterior e interior do ser humano.

Mas, Vygotski (2006) ndo so supera a teoria natural, sendo enfatiza a importancia e
trascendentalidade da dialética na educacdo para superar os problemas relacionados aos
problemas de aprendizagens e problemas de ensino.

A privacdo cultural, determinada como causa socioldgica e causa bioldgica, ndo pode
ser o0 baluarte de uma educacdo humanizadora.

E o dltimo texto de Vygotski (2006) resume tudo isso:

Un diagndstico huero no explica nada de los fendmenos observados, nada
predice respecto a su curso ulterior ni proporciona ningun consejo practico al
paciente. Un diagndstico auténtico debe explicar y pronosticar y dar una
recomendacion practica fundamentada cientificamente.

Lo mismo sucede con el diagnostico sintomatico en psicologia. Si se
presentan en la consulta con un nifio quejandose de que va retrasado en su
desarrollo intelectual, que tiene mala memoria y tarda en comprender vy el
psicologo, después de la investigacion, diagnostica: bajo coeficiente de
desarrollo intelectual — retraso mental -, tampoco explica nada, nada predice
ni presta ninguna ayuda préactica al igual que el médico que diagnostica que
el paciente tose (VYGOTSKI, 2006, p. 272).

O trabalho do professor, como mediador do processo de apropriacdo e objetivacao da
crianca, como mediador do desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, passa
necessariamente por uma nova escola que pode ser estruturada nas bases conceituais da

Teoria Histérico-Cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo e o trabalho efetivo com intencionalidade na Zona de
Desenvolvimento Proximal do aluno é a solucdo para os problemas de ensino e de
aprendizagem na Educacdo Basica. A mediacdo do docente para trabalhar a zona prospectiva
do aluno ira gerar um ensino e uma aprendizagem revolucionaria.

Os problemas de aprendizagem evidenciam problemas de ensino. O problema ndo
estd na crianga, mas, na forma como se executa as atividades com os alunos. Nao estamos
negando de que ndo haja problemas bioldgicos, mas, afirmar que esses problemas sdo
determinantes para a transformacdo do ser humano é simplesmente querer biologizar esses
problemas e ndo ir a raiz do mal.

Com a mediacdo dos adultos e o uso dos signos e das ferramentas, os alunos
conseguirdo internalizar todos os processos realizados na escola.
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Na escola, as criangas entram em contato com a totalidade das significagfes, mas, se ndo sao
dadas as condi¢cOes para que estas criancas possam assimilar objetiva e subjetivamente estas
significacOes, a escola nao estara provocando mudancas qualitativas nas criancas. Assimilar
estas significacbes deve partir de motivos criados nas criangas. As criangas devem ser
motivadas para que vejam e sintam de que internalizar as significagdes os tornara mais
humanos. Internalizar as significacfes desde a perspectiva do sentido objetivo e subjetivo fara
que o individuo seja mais humano. Criar motivos nas criancas tem o sentido de problematizar
os contetdos para elas, indagar sobre o problema ou até certo ponto provocar nas criancas
situacdes problema, nas quais elas saiam buscando as solucGes para eles. Nas escolas, 0s tipos
de mediacgdes devem criar situacdes problema para as criancas. Os professores ndo devem ser
facilitadores do proprio conteido de conhecimento para os alunos. Mas problematizar as
atividades para os alunos nao significa que essas situagdes ndo possam ser resolvidas por eles
devido a idade; série, etc. Pelo contrario, problematizar os conteidos a partir das experiéncias
dos alunos, criando novas necessidades e motivos nos alunos para irem além do que j& sabem,
ou aprender o que ainda ndo sabem efetivamente. E desta forma que se supera o problema de

ensino e de aprendizagem.
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